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RESUMO: Este relato de experiéncia aborda a integracéo de
temas juridicos na graduacdo em Engenharia por meio da
metodologia de Aprendizagem Baseada em Problemas, com o
objetivo de desenvolver habilidades relacionadas a leitura de
documentos juridicos para engenheiros. Foram utilizados
documentos reais adaptados, referente a tipos contratuais
rotineiros para engenheiros, e 0s grupos deveriam se deter na
identificacdo de problemas e omissfes. A atividade também
contemplou o uso de Inteligéncia Artificial para a analise dos
documentos e viabilizou a reflex&o sobre esta aplicacdo. O
desenvolvimento da iniciativa pedagdgica permitiu analisar
alguns aspectos relacionais e atitudinais discutidos na
literatura, e os resultados mostram que a metodologia facilita
a compreensdo dos contetidos juridicos e sua aplicagdo pelos
discentes, com incremento em seu engajamento na disciplina,
reconhecendo a relevancia do conhecimento juridico em suas
futuras carreiras, e, paralelamente, como ferramentas de 1A
devem ser adotadas criticamente.

Palavras-chave: aprendizagem baseada em problemas; ensino
do Direito; ensino de Engenharia; inteligéncia artificial na
educacao; interdisciplinaridade.

ABSTRACT: This experience report addresses the integration
of legal topics in undergraduate Engineering through the
Problem-Based Learning methodology, with the aim of
developing skills related to reading legal documents for
engineering. Adapted real documents were used, referring to
routine contractual types for engineers, and the groups should
focus on identifying problems and omissions. The activity also
included the use of Artificial Intelligence to analyze
documents and enabled reflection on this application. The
development of the pedagogical initiative made it possible to
analyze some relational aspects and attitudes proposed in the
literature, and the results show that the methodology facilitates
the understanding of legal content and its application by
students, with an increase in their engagement in the discipline,
confirming the relevance of legal knowledge in their future
careers, and, in parallel, how Al tools must be critically
adopted.
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1 INTRODUCAO

Diante da necessidade de desenvolvimento de competéncias interdisciplinares
relacionadas ao Direito em discentes de Engenharia, desenvolvi uma atividade de
aprendizagem baseada em problemas nas duas turmas de oferta da disciplina “Direito,
Etica e Cidadania”, que é destinada aos discentes dos cinco cursos de graduagdo
oferecidos pela Escola de Engenharia Industrial Metalurgica de Volta Redonda da
Universidade Federal Fluminense (VEI/UFF), quais sejam, Engenharia de Producdo,
Engenharia MetalUrgica, Engenharia de Agronegécios, Engenharia Mecénica e
Engenharia de Materiais.

A origem da iniciativa didatica se deu apds a participacdo na VIII Oficina de
Desenvolvimento Docente para Professores em Estagio Probatdrio, realizada pela
PROIAC/UFF em margo de 2022. A atividade consistia na leitura e reconhecimento de
problemas em textos contratuais reais, uma vez que esta funcéo analitica é frequente nas
rotinas profissionais de engenheiros. Contudo, é perceptivel uma forte resisténcia
atitudinal para o reconhecimento das competéncias necessarias para sua realizacdo nas
representacdes apresentadas pelos discentes.

Desta maneira, ficava evidente que a atuacdo pedagogica tradicional
desperdicava oportunidades de aprendizado, visto que um fazer instrumental juridico é
distante das possibilidades de observacdo dos discentes em Engenharia (DIESEL, A. et.
al., 2017), ou seja, ndo existem muitas oportunidades de observacéao deste fazer em outras
disciplinas dos cursos de Engenharia ou mesmo em suas vivéncias de estagio curricular.
Ou esta experiéncia é oferecida em sala de aula, ou a disciplina passa a ser uma encenacao
pedagOgica vazia de outra area de conhecimento, sem a realizagdo de pontes
interdisciplinares.

Assim, o objetivo primordial da iniciativa foi desenvolver a habilidade de
reconhecimento de problemas em textos juridicos em discentes de Engenharia. Em seu
desenvolvimento, foi possivel perceber elementos reflexivos relacionados com a
discussao pedagdgica a respeito da aprendizagem baseada em problemas.

No segundo semestre de sua aplicacéo, realizei uma sondagem inicial a respeito
do uso de ferramentas de Inteligéncia Artificial pelos discentes, e, posteriormente,

incorporei uma fase adicional a atividade planejada, em que os alunos submetiam o
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documento analisado em sala a ferramenta de inteligéncia artificial de sua preferéncia,
com o comando de que ela buscasse as falhas do documento. Diante dos resultados, foi

possivel sensibiliza-los para o uso critico destas ferramentas.

2 DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE

No inicio do semestre, as turmas responderam a um questionario em Google
Forms, que tinha o objetivo de sondar como era a utilizagdo pessoal de ferramentas de
inteligéncia artificial por parte dos discentes, em suas atividades de rotina e estudos. Os
resultados deste questionario serdo comentados em item proprio.

A atividade foi desenvolvida nas seguintes etapas: primeiramente, apresentei aos
estudantes a sequéncia de fases da aprendizagem baseada em problemas, de maneira que
a aula tedrica apresentada antes da discussdo do texto contratual pudesse ser observada
pelos discentes como “um guia para o professor orientar os estudantes a partir de uma
base uniforme e coerente de conceitos centrais, considerados essenciais para a
fundamentagdo das possiveis solucdes do caso” (RODRIGUES E SILVA et. al., 2015, p.
61).

Assim, os temas teoricos relacionados ao Direito Civil foram apresentados em
aula teorica prévia, realizada na semana anterior a leitura do texto contratual pelos grupos.
Nesta ocasido, apresentei esclarecimento conceitual sobre a estrutura de um contrato no
Codigo Civil Brasileiro, assim como os tipos contratuais presentes no Codigo, a
possibilidade de realizacdo de contratos atipicos e a relevancia de cada aspecto para
profissionais de Engenharia. Caso eu me detivesse somente nesta exposi¢ado teorica, sem
a adocdo de outras iniciativas didaticas, ficaria evidente uma desconexao com as outras
vivéncias académicas dos discentes — ainda que eu tivesse destacado na minha fala

algumas questdes proprias das rotinas de Engenharia. Neste sentido,

Desse ponto de vista, a fragmentacdo dos conteldos e sua
desarticulagcdo com o contexto social, fato que evidencia a historica
dicotomia entre teoria e pratica, pode ser uma das causas de
desmotivacdo, desinteresse e apatia dos estudantes. Dai porque
defende-se a ideia de que a educacdo desenvolvida na escola precisa ser
atil para a vida, de modo que os estudantes possam articular o
conhecimento construido com possibilidades reais de aplicacéo pratica,
ou seja, aprender com sentido, com significado contextualizado.
(DIESEL, A. et. al., 2017, p. 276)
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Na semana seguinte, ambas as turmas foram divididas em pequenos grupos e foi
disponibilizado um contrato real, com algumas adaptacdes - que tinham a finalidade de
desidentificacdo dos contratos e insercdo de erros propositais. Estes erros inseridos nos
contratos tinham variagdo em sua complexidade e deveriam ser identificados, corrigidos
e justificados pelos discentes. Na selecdo de inser¢Oes e omissGes possiveis para a
composi¢ao destes “quadros de erros”, priorizei aquelas situagdes que sao mais frequentes
e que pudessem se relacionar com sua atuacdo profissional futura (DOLMANS,
D.H.J.M., et. al., 1997), como, por exemplo, a necessidade de elaboracdo de um
cronograma de atividades detalhado para um contrato de empreitada, que viabiliza a
determinacdo temporal de cumprimento adequado ou atraso em uma prestacdo, com
consequéncias juridicas previstas no proprio contrato, como a incidéncia de multa
moratoria proporcional ao atraso.

No primeiro semestre de realizacdo da atividade, foram disponibilizados dois
contratos: em uma turma, um contrato de empreitada, e, na outra, um contrato de
prestacdo de servigos. Ja no segundo semestre de atividade, outras duas espécies
contratuais foram ventiladas: um contrato de locacao para fins comerciais e um contrato
de compra e venda de galpdo e maquinario industrial. Frise-se que estas espécies
contratuais foram selecionadas pela sua ocorréncia frequente para as rotinas profissionais
de Engenharia, representando a multidisciplinaridade esperada desta metodologia
(RODRIGUES E SILVA et. al., 2015).

No segundo semestre de realizacdo da iniciativa pedagogica, ap6s as discussdes
iniciais dos grupos, o arquivo PDF dos contratos era submetido a leitura por ferramenta
de 1A, de maneira que esta também deveria realizar a busca por erros que 0S grupos
haviam feito em sala de aula. E, finalmente, os grupos deveriam comparar estes
resultados, analisando se havia coincidéncia entre os erros localizados e se os dados

localizados pela 1A eram, de fato, relevantes para as discussoes realizadas em sala de aula.

3 RESPOSTAS AO QUESTIONARIO SOBRE USO DE IA

O questionario, dirigido as turmas na primeira semana de aula do segundo
semestre de aplicacdo da atividade, contou com adesdo espontanea de 54,41% dos

discentes inscritos nas turmas da disciplina, perfazendo amostra de 37 respostas.
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A pergunta inicial era “Vocé costuma se utilizar de ferramentas de IA para suas

atividades rotineiras?”, que obteve a seguinte resposta:

Grafico 1 - Resposta sobre uso de IA em atividades rotineiras

Uso de lA em atividades rotineiras

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Em uma segunda pergunta, restringi o uso de ferramentas de 1A para atividades
académicas, sob o formato “caixa de selecdo”, que permitia a indica¢do de multiplas
opcOes pelo mesmo respondente, visto que o objetivo era compreender em quais
atividades académicas estas ferramentas eram percebidas como aplicaveis pelos
discentes.

Nota-se que a incidéncia de respostas negativas para a utilizagao de ferramentas
de IA para atividades rotineiras € maior que a incidéncia de respostas negativas para a
pergunta especifica sobre o uso de 1A nas atividades de estudos, que perfaz 18,9% dos
resultados, como se nota no Gréafico 2. Assim, torna-se possivel inferir que ha, na amostra
pesquisada, discentes que entendem a IA como ferramenta Util somente para fins

académicos.
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Grafico 2 - Resposta sobre uso de 1A em atividades académicas.

Uso de |A para fins académicos

Outros - 2
Uso para realizar resumos da matéria _ 13
Uso para criar/corrigir listas de exercicios _ 11
Uso para elaboracéo de texto ou imagens _ 9
Uso para revisdo de texto _ 10
Uso para algumas atividades _ 15
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os discentes que assinalaram a opg¢do “outros” explicaram suas respostas em
caixa adicional, indicando que “Utilizo ele para fazer comparagdes utilizando dados,
antes de realizar compras,etc... O chatgpt é uma boa ferramenta para a criacao de base de
emails também” e “Uso no trabalho para gerar férmulas de acordo com a minha
necessidade no powerbi ou powerapps.”

Acerca da ferramenta utilizada, o ChatGPT € a mais frequente na amostra
pesquisada (81,1% - 30 respostas), seguido pelo Gemini (21,6% - 8 respostas). Dentre 0s
oito respondentes que assinalaram a opg¢do “outra”, trés indicaram que ndo se utilizam
destas ferramentas, e os demais se referiram a Copilot, Blackbox.ai, Gamma, Leonardo.ai
e Aria.

Em seguida, foi dirigida a pergunta “Se vocé se utiliza de ferramentas de IA, ja
a utilizou para realizar integralmente um trabalho académico por vocé?”. Minha
expectativa era a de sinceridade nas respostas, dada a possibilidade de resposta anénima
ao questionario, de maneira que os discentes ndo seriam inibidos por potenciais

julgamentos que eu poderia realizar sobre seus trabalhos futuros.
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Grafico 3 - Respostas sobre uso integral de IA para a realizagdo de atividades académicas.

Realizacao integral de trabalhos académicos pela IA

= Ndo
= Sim

= Nunca me utilizei de
ferramentas de |A

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Nesta amostra, 15% dos discentes afirmavam ja ter se utilizado da IA em
substituicdo ao seu trabalho autoral para a realizacdo de uma atividade académica. Na
pergunta subsequente, eu pedia uma descricdo desta experiéncia: dois dos respondentes
foram lacénicos em dizer que a experiéncia foi positiva e 0s levou a aprovacao; enquanto

0s outros trés explicaram um pouco melhor sobre quais foram seus resultados:

“O resultado em grande parte do tempo foi satisfatério. Mas nem
sempre o resultado sai corretamente sobre determinado assunto.”;

“Nédo usei para tudo, s6 para me nortear ¢ ter uma ideia de como
executar. Gosto de realizar meus trabalhos académicos com base no
material disponibilizado pelo professor, s6 “ajeito” com o auxilio do
1A”;

“Ja fiz alguns trabalhos e tive bons resultados, porém, quando se trata
de matemética ou coisas muitos especificas ele normalmente da
respostas incorretas”.

Finalmente, o questionario se encerrava com duas perguntas de campo aberto:

na primeira, eu perguntava sobre experiéncias com alucinag¢fes da IA; enquanto na
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segunda, eu perguntava a respeito da opinido sobre utilizagdo da 1A naquela disciplina

especifica. A respeito das alucinac6es, Pimentel e Carvalho explicam:

O ChatGPT, embora tente fornecer informacdes precisas e atualizadas
até 2021, ano em que ocorreu o treinamento de seu modelo GPT-3.5,
pode apresentar informacdes desatualizadas e até mesmo incorretas,
problema caracterizado pela empresa como “alucina¢do” (OpenAl,
2023). O ChatGPT também plagia e parafraseia sem revelar as fontes
de seus textos (Marques, 2023), até porque ele ndo tem como saber de
onde suas informacdes vieram. Ele também ndo se compromete com 0s
textos que escreve, podendo facilmente mudar sua posic¢ao na resposta
seguinte, pedindo desculpas pela “confusdo”. As inteligéncias
artificiais tém qualidades e defeitos proprios, e as caracteristicas
problematicas das IAs generativas apontam a necessidade de a/o
usuéria/o ter capacidade de criticar e verificar a informacéo gerada.
(CARVALHO, PIMENTEL, 2023, p. 12)

A pergunta sobre alucinacGes da 1A gerou algumas respostas laconicas e algumas
observacdes sobre retornos incorretos para exercicios matematicos ou interagdes em que
o0s préprios respondentes indicaram a ferramenta que a sua resposta se tratava de uma

alucinacdo. Aqui, uma resposta merece destaque:

“Durante um trabalho de espanhol, eu precisava de 5 contos de origem
de paises que falam essa lingua, como consegui achar apenas 4 que me
interessavam, pesquisei algumas op¢des no ChatGPT, escolhi uma que
achei legal, e fiz uma apresentacdo sobre eles, a professora me
perguntou onde eu havia achado esse conto, e eu disse no YouTube
(para ela n conseguir pesquisar de forma facil) no final enquanto
buscava saber de onde bulhufas o conto saiu, percebi que ele nédo
existia”

Nota-se, aqui, a atitude de utilizagéo acritica dos resultados da ferramenta — e a
consequente surpresa diante da alucinacdo, ressaltando a necessidade de educacéo para o

uso destas ferramentas, como ressaltam, novamente, Felipe Carvalho e Mariano Pimentel:

O que concluimos pelos depoimentos é que as/os estudantes estdo
mobilizando o ChatGPT para realizar COM e ndo POR elas/eles; trata-
se de um processo interativo, com trocas, questionamentos e
aprofundamentos, de idas e vindas, em autoria hibrida, que é algo
diferente do plagio. Esse € um uso e postura ética que nos docentes
podemos compreender e apoiar nossas/os estudantes a também

8
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desenvolverem, apoié-las/os a se tornarem autoras/es hibridas/os em
vez de simplesmente plagiarem o ChatGPT. E preciso, portanto,
promover uma educacgdo para o uso da IA generativa. (CARVALHO,
PIMENTEL, 2023, p. 10)

Acerca da utilizacdo de ferramentas de IA para a construcdo do aprendizado na
disciplina de Direito, Etica e Cidadania, as respostas se dividiram: uma parte menor das
respostas se apresentou de maneira mais reticente ou contréaria ao uso ou restringia a sua
potencialidade ao uso para correcdo ortografica (06 respostas); um segundo grupo a
considerava aceitavel de maneira laconica, limitando-se a dizer “sim” ou oferecendo
respostas positivas ndo justificadas (09 respostas); um terceiro grupo limitava as suas
potencialidades a criacdo de resumos sobre a matéria (06 respostas) e um quarto grupo
entendia 0 uso da IA para criar e auxiliar na resolucdo de listas de exercicios (04
respostas). Nas 12 respostas restantes, ha uma resposta negativa que explica uma
resisténcia ao uso das ferramentas para disciplinas juridicas!, uma resposta positiva que
entende que a I A pode favorecer a leitura e a re-escrita de textos com elaborados no jargdo
juridico; e um grupo de respondentes que vislumbra potencialidades, mas fica receoso
com possibilidades de alucinagdo nas respostas, uma vez que esta ndo seria uma area em
gue um estudante de Engenharia notaria uma alucinacdo com facilidade (10 respostas).

Assim, diante destas respostas, adequei o planejamento da segunda fase da
atividade, em que eles comparariam os resultados de leitura contratual alcangados nos
grupos organizados em sala de aula com as respostas das ferramentas, o que sera analisado

no item 5, infra.

4 RESULTADOS E REFLEXOES

Houve resisténcia inicial a formagédo dos grupos em ambos 0s semestres, 0 que
pode ser explicado pela formacdo heterogénea das turmas da disciplina, que congregam
discentes de cursos distintos da Unidade e fogem as interagdes informais que estes
estudantes costumam apresentar em outras disciplinas. Com isso, nota-se a resisténcia em

trabalhar os aspectos relacionais tipicos da metodologia empregada, como a comunicagao

1 “Nao, acho que o direito € uma area que estd em constante mudanga e também é muito
especifica, ndo utilizaria |A para desenvolver algum trabalho na disciplina. Acho que procuraria
artigos para uma literatura além do que é dado em sala.”

9
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e a avaliagdo por pares, assim como o estranhamento da adogdo de uma postura de
autoaprendizagem.

As funcdes de tutoria foram desempenhadas por mim, que realizei turnos de
atendimento a cada um dos grupos, com o cuidado de adogdo de uma postura de
provocacao para a leitura de mundo (DIESEL, A. et. al., 2017).

Assim, ao longo da atividade, identifiquei duas questdes predominantes. A
primeira envolve a atitude dos discentes: por se tratar de uma disciplina de outra area de
conhecimento, os discentes pré-concebem que os problemas tratados ali serdo,
necessariamente, de alta complexidade. Assim, havia uma tentativa de identificacdo de
problemas juridicos complexos nos contratos apresentados, que sequer eram objeto da
disciplina ou tinham sido comentados — e que ndo representavam aspectos problematicos;
enquanto observacgdes simples, como a auséncia de testemunhas, eram ignoradas. Cabe
destacar que os erros inseridos possuiam diferentes graus de complexidade e
representavam aspectos que demandam a observacgdo de engenheiros, como o momento
de realizacdo das Anotacdes de Responsabilidade Técnica (ART) ou a necessidade de
anexos com resultados de vistorias em maqguinas, de maneira a conduzir 0s estudantes a
observar aplicac@es juridicas de temas trabalhados em outras disciplinas (AZER et. al.,
2012).

A segunda questdo esta ligada a dificuldade de sintetizar solucdes, visto que 0s
grupos divergiam sobre a forma de apresentacdo dos pontos problematicos dos contratos
— alguns desejavam expressar justificativas mais longas enquanto outros entendiam que
a forma adequada de resposta era a reescrita das clausulas contratuais, com uso de uma
linguagem juridica, indicando o trabalho das atividades relacionais relativa a gestdo de
conflitos.

Para as turmas do segundo semestre da atividade, apés a aula, 0s grupos tiveram
mais um dia para realizar a fase de analise do contrato por ferramenta de IA comentar o0s

resultados encontrados e realizar a entrega, via Google Classroom.

5 ANALISE DO TEXTO CONTRATUAL POR IA

Dentre os grupos formados nas duas turmas, dois ndo realizaram a submissao do

texto contratual as ferramentas de inteligéncia artificial —um em cada turma. Assim, passo

10
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a analisar as respostas oferecidas pela ferramenta e as reacdes dos grupos a estas
respostas.

Na turma que revisou um contrato de locagéo, quatro grupos se utilizaram do
ChatGPT e dois grupos se utilizaram do ChatPDF. Ambas as ferramentas localizaram os
mesmos problemas, ressaltando inconsisténcias que nédo representavam erros concretos,
mas meras adaptacdes do texto contratual para o trabalho em sala de aula, como a
existéncia de reticéncias em lugar de dados pessoais na qualificacdo do contrato ou na
caracterizagdo do fiador. Contudo, localizaram claramente problemas com o foro de
eleicdo, mecanismos de reajuste, rentncia ao beneficio de ordem pelo fiador e a clausula
sobre benfeitorias. Paralelamente, ndo notam a auséncia de uma testemunha, a
necessidade de proporcionalidade da multa rescisoria, a distribui¢cdo incorreta de
responsabilidades (disciplinada no art. 22 da Lei n. 9.245/1991) e a incorreta fixacgdo de
valor de aluguel amparado em salarios-minimos.

Em apenas uma das respostas apresentadas pelos grupos, o ChatGPT localiza
problemas na clausula que versa sobre a realizacdo de vistorias no imdvel por parte do
locador.

Nem os discentes, nem as ferramentas utilizadas por eles sinalizaram a omisséo
contratual acerca do exercicio do direito de preferéncia pelo locatério, na forma dos arts.
27 e 28 da Lei n. 8.245/1991.

Apenas uma das respostas do ChatPDF sinaliza a auséncia de assinaturas no
contrato, ainda sem destacar a auséncia de indicacdo de uma testemunha. Nesta mesma
resposta, o grupo sinalizou que a resposta da ferramenta, além de incompleta, ndo oferecia
as justificativas legais para a selecdo dos problemas sinalizados. Os demais grupos
apresentaram meras comparacdes entre as questdes sinalizadas por eles e pela ferramenta,
sem mais comentarios.

Na turma que analisou o contrato de compra e venda, um dos grupos nédo
sinalizou qual foi a ferramenta de 1A utilizada, enquanto os quatro restantes se utilizaram
do ChatGPT.

A resposta oferecida pela ferramenta néo identificada sinalizou incorretamente
a auséncia de fixacdo de responsabilidade por impostos em aberto, quando o contrato ja
mencionava que o imovel e os bens relacionados ja estavam quites com suas obrigacfes

tributérias. Também houve indicacdo de problemas referentes a transferéncia de posse no

11
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contrato, mas com justificativas sem fundamentacao juridica adequada — esta sinalizacéo
se repete em outra resposta, oferecida pelo ChatGPT, também sem justificativa.

Uma das respostas indica a existéncia de “termos ambiguos” no contrato, mas se
refere exclusivamente a indicacdes textuais caracteristicas do contrato em questao.

A omissdo mais relevante de uma das respostas oferecidas pelo ChatGPT foi a
auséncia de anexos contratuais que descrevessem adequadamente os bens negociados,
assim como os resultados das vistorias realizadas pelo adquirente — 0 que era sinalizado

de maneira superficial no texto ventilado na turma.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Apo6s uma postura de resisténcia inicial, houve comprometimento discente na
identificacdo e discussdo dos problemas. As entregas realizadas pelos discentes
demonstraram a capacidade de relacionar problemas juridicos com rotinas caracteristicas
da Engenharia e compreender como questdes interdisciplinares refletem em textos
contratuais.

O uso das ferramentas de 1A ofereceu oportunidades interessantes de debate nas
aulas posteriores, com comentarios criticos a respeito dos erros localizados nos textos e
na complementariedade das visGes dos grupos e das ferramentas, reforcando o seu uso
como suporte coautoral.

Além da realizacdo do objetivo previsto, a iniciativa parece ter repercutido nas
aulas posteriores da disciplina, de maneira a estabelecer relagbes entre os pontos
trabalhados em sua ementa e incrementado a participacdo dos alunos em outras aulas,

viabilizando dialogo efetivo em exposic¢des posteriores.
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